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1 Einleitung — Hinfihrung zum Thema

In diesem Beitrag wird unter ,Fremdsprachendiddkdie Vermittlung des Deut-
schen als Fremdsprache im Germanistikstudium atJdefersitat Athen verstanden.
Konkret geht es dabei um das Studienprogra®murachpraktische Ubungedas sich
im Grundstudium, d.h. auf die ersten vier Semed¢erAusbildung erstreckt, und aus
vier Niveaustufen besteht. Erklartes Ziel diesasdi@nprogramms ist die Entwick-
lung der praktischen Deutschkenntnisse der Studilerg im Hinblick auf ihre kinf-
tige Berufspraxis und die speziellen Bedurfnisse @ermanistikstudiums.

Ziel des vorliegenden Beitrags ist zu zeigen, widlinguistische Begriffe und
Beschreibungskategorien im Unterrié¢utsch als Fremdsprache an der Universitat
angewendet werden kénnen, und zwar in den dreralentBereichen des Sprachun-
terrichts: Textrezeption, Textproduktion und Bewag der Texte der Studierenden.

2 Der Fremdsprachenunterricht als intertextueller Rozess

Aus textlinguistischer Perspektive stellt sich &arachunterricht an der Universitat
als ein reiches intertextuelles Phanomen dar, dasRiickbezug und die Vorverwei-
sung von Texten auf andere Texte involVieRie zugrunde liegende Annahme dabei
ist, dass die Kursteilnehmer auf andere, bereddymierte Texte Bezug nehmen und
auch Texte im Hinblick auf Folgetexte konzipierBiese intertextuelle Relation kann
auf konkrete Art und Weise verwirklicht werden: Hiaxt kann eine Reaktion auf ei-
nen anderen Text sein (wie etwa emserbriefoder einKkommenta), Ausgangstexte
konnen verandert werden (z.Busammenfassundextsortenwechsebder sie kon-
nen mundlich referiert werden.

Die intertextuelle Beziehung kann aber auch allgeerer Art sein, dergestalt
dass man sich bei der Textrezeption und —produktiont auf einen konkreten Text,
sondern auf die Auseinandersetzung mit Texten immFgon Textmustern bzw.

! Die Betrachtung des Sprachunterrichts als intarédlen Prozess stammt von Krause 2003: 337f.

Hier wird die Anwendung dieser Ausfihrungen auf &machunterricht an der Universitat disku-
tiert.
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Textsorterbezieht. Beide genannten Arten von Intertextuaditad fir den Sprachun-
terricht relevant. Auch das Wissen um Textsorthare zielsprachengerechte Ausfor-
mung und Anwendung wird fur die Ausbildung der $¢wehden als sehr bedeutend
betrachtet.

Auf den zwei niedrigen Niveaustufen des Program8ysrachpraktische Ubun-
gen“ werden schwerpunktmalRlig solche Textsortenrmig deren Beherrschung die
Grundvoraussetzung des Sprachunterrichts darstaditetwaBewerbungsschreiben,
Erzahlung, Bericht, LeserbrieiderLebenslaufDemgegeniber wird auf den héheren
Niveaustufen die Struktur solcher Textsorten ergebealie fur das Germanistikstudi-
um von Bedeutung sind, z.Blie Zusammenfassung, der Kommentar, die Stellung-
nahme Bestimmte Textsorten kommen auf allen Niveaustufa (I bis 1V), z.B.Zei-
tungsartike] argumentative Text&urzreferateund die das Referat begleitende Erar-
beitung vonThesenpapiereandHandouts

Bei einigen Textsorten werden hauptsachlich diepktven sprachlichen Fer-
tigkeiten gelbt. Das ist z.B. beim Anfertigen vAnfsatzen Zusammenfassungen
Kommentarepauch beinTextsortenwechseler Fall. Bei anderen Textsorten werden
vorwiegend die rezeptiven sprachlichen Fertigketramiert, so z.B. bei Lehrbuch-
texten und wissenschaftlichen Fachtexten aus dereleien Gebieten des Germanis-
tikstudiums.

3 Dominanz von Schriftlichkeit — , Textkompetenz*

Obwohl im Curriculum der ,Sprachpraktischen Uburfgeon einem integrativen
Sprachunterricht ausgegangen wird, in dem Sclohkkit und Mindlichkeit in Kom-
bination und nicht getrennt vorkommen, Uberwiegtznlem die Auseinandersetzung
mit schriftlichen Texten: Dies ergibt sich aus der Praxis des Spraehrichts und
erweist sich auch fur das weitere Studium von grifdeNutzen. So sind die Prifun-
gen meistens schriftlich, Seminararbeiten und digldmnarbeit werden schriftlich
verfasst; fur diese Leistungen wird entsprecheetigelesen.

Auch die Fahigkeit, eine Vorlesung zu versteheichpeobleme zu erértern, Re-
ferate zu halten, Diskussionsbeitrdge koharentgerhu zu formulieren, - alle diese
Aktivitaten im mindlichen Bereich sind gepragt bekinflusst von Erfahrungen, die
anhand vorschriftichen Texten gewonnen werden. Sie erhalten ihre Eigehaxth
die Kombination mundlicher Kommunikationsverfahreit textuellen Bearbeitungs-
techniken der Strukturierung und Darstellung. Mitleren Worten: Sogar da, wo an
einem Thema mundlich gearbeitet wird, wenn Refegatét und besprochen werden,
wird von den Teilnehmern der Einsatz spezialisievterstehens- und Darstellungs-
kompetenzen gefordert, die tUber die Kompetenzerettgachen dialogischen Spre-
chens hinaus gehen. Sogar in diesen mundlichen dfohes Unterrichts wird lo-
gisch-koharentes, gegliedertes Sprechen angepeilivesentliche Elemente des Ar-
beitskontextes bestehen aus textuell gepragten linkiad AuRerungen oder schriftli-
chen Texten.

In diesem Sinne kann man alSextkompetefizals eine allgemeine Fahigkeit
definieren, schriftliche Texte zu bearbeiten, zustehen, zu strukturieren und neue
Texte zu erstellen, die sich entweder auf urspidhglTextvorlagen stitzemnfalts-
angabe ZusammenfassupndKommentar, Textvergleighoder selbst urspringliche
Texte reprasentiereBéricht Aufsatz ProblemerdérterungStellungnahme )..

2 In Anlehnung an Portmann-Tselikas (2003), der Begriff der Textkompetenz und die oben auf-

gefithrten Uberlegungen zur dominierenden Schififkiéit des Sprachunterrichts fir den (norma-
len/schulischen) Sprachunterricht diskutiert.
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4 Textlinguistische Begriffe in der Unterrichtspraxs

4.1 Textrezeption (Lesen)

In diesem Abschnitt werden Textsorten diskutier, ¥om Lehrbuchautor oder vom
Kursleiter ausgewahlt werden, um bestimmte didak@sZiele erreichen zu kénnen.
Zunachst soll auf einige mogliche textlinguistisdlanifestationen von Lesetexten
mit didaktischer Funktion eingegangen werden. lesgetkdnnen im Sprachunterricht
folgende Funktionen erflllen (nach Krause 2003:-3498): (i) die Demonstrations-
oder Vermittlungsfunktion, (ii) die Muster- oder Ei@lfunktion, (iii) die Initial- oder
Impulsfunktion, (iv) die Informationsfunktion ung)(die Kontrollfunktion. In diesem
Beitrag werden die drei ersten Funktionen von leedeh besprochen, da sie fur den
Sprachunterricht an der Universitat besonders aglesind. Die folgenden drei Ab-
schnitte spezifizieren diese genauer.

4.1.1 Die Demonstrations- oder Vermittlungsfunktionvon Lesetexten

Texte kdnnen als Grundlage fur die EinfUhrung umeignung von Wortschatz und
grammatischen Phanomenen dienen. Dadurch kdnnemelérchter semantisiert,
Kollokationen aufgezeigt und stilistische Markiegem verdeutlicht werden. Eine
solche Prasentationsweise bietet auch die Mdglithiextgrammatisches Wissen auf
Metaebene im Sprachunterricht einzufihren und zansehaulichen.

Betrachten wir als Beispiel den folgenden Textalusst (der Text stammt aus
Muller-Kippers & Z6liner 1999: 14-15):

Wie Kinder Worter lernen

Wenn man einem Kind zuhdrt, das gerade sprechen @chtet man besonders
darauf, wie wenig es die Sprache beherrscht. Was dabei leicht Ubersieht, ist
die schon rein quantitativ enorme Leistung. Alldas Erlernen der Worter ist
bereits eine gewaltige Aufgabe.

5  Es steht fest, dass Kinder von Sprachbeginn awiéle Jahre durchschnittlich
mehr als zehn neue Worter taglich lernen — doctseviswir kaum, wie sie dies
fertig bringen. Sicherlich schaffen sie es nichtjam sie lexikalische Wortlisten
auswendig lernen. [...] Sie missen fir diese Artlaesens speziell begabt sein.
Einige wichtige Hinweise auf dieses Vermdgen ergaeh vor einem Jahrzehnt

10 aus der Arbeit Gber Farbnamen von Susan Carey usa E Bartlett, die damals
an der Rockfeller-Universitat in New York tatig war Zunachst stellten sie eine
Gruppe von Dreijahrigen zusammen, von denen keilerBezeichnung Oliv
kannte, sondern die meisten diese Farbe Grin undeiBraun nannten. Die
beiden Wissenschatftlerinnen [...].

Zunachst werden im Unterricht einige Hinweise aefTkxtsorte gegeben:
Es handelt sich um einen Sachtext aus der allgemeéiissenschaftssprache, aus
dem Themenbereich Psycholinguistik, das Themapsacherwerb bei Kindern, was
bereits aus dem Titel des Textes hervorgeht. Drkfen (im textlinguistischen Sin-
ne) ist informativ, belehrend. Hinweise werden aaahstilistische Markierungen ge-
geben; im Unterricht werden sie mit Fragen etwadaobter Art erarbeitet: ,Wie ist
der Stil des Textes, mit welchen sprachlichen Nfitteird er verkdrpert?” oder ,Wa-
rum spielen in der deutschen Wissenschaftsspracnanslisierungen eine wichtige
Rolle?*

Die haufigen Nominalisierungen in derartigen Texthenen folgenden Zwe-
cken (vgl. z.B. Muller-Kuppers & Zéliner 1999: 12):
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a) Erhohung der Informationsdichte,

b) einfachere Verknipfung von Einzelsatzen zu Sxdtagen,

c) bessere Mdoglichkeit, vorher Geschriebenes wiadé&zunehmen (z.Bliese
Art des Lernengliesesvermdgen) und

d) gute Gliederungsmaglichkeit; diese Eigenschafttansbesondere eine Hil-
fe fur das Textverstandnis und fur die Textstrulktumg dar. Man benutzt
nominalisierte Strukturen aber auch selbst, beB#arbeitung von Fachtex-
ten, etwa um Hauptinformationen aus einem Text (utkzu notieren
(Stichpunkte, Textstrukturskizze), um eine Gliedgyzu erstellen oder um
Titel, Uberschriften und Schlagzeilen zu formuliere

Ferner scheint eine kurze Diskussion Uber die Mstku&tur des Textes im Rahmen
des Textverstandnisses nutzlich, wobei u.a. folgefichgen behandelt werden kon-
nen: ,Wie viele Teile hat der Text? Wie kann mam dext gliedern und warum?
Worum geht es in jedem Textteil?*

Zur Veranschaulichung vaextgrammatischem Wiss&rerden die wichtigsten
koharenzstiftenden Mittel thematisiert und didadttisrermittelt. Diese textlinguisti-
schen Strategien beinhalten:

- Wiederaufnahmerfdurch Wiederholung, Wortvariation, durch Synonyme

Hyponyme oder Hyperonyme, oder/und Proformen) und

- Konnektorenalso

- Konjunktoren (ind sowie,

- Subjunktorenwyeil, obwoh| so das}y

- Adverbien ¢lamals dort) und

- Pronominaladverbierd@bej darin, darauf). Deren Funktion wird im Un-
terricht mit Fragen erlautert, wie: Worauf bezielserh die Woértedabei
und darauf in Zeile 2? Hierbei wird auch das Phanomen deplaora
schen bzw. kataphorischen Verweises induktiv eittie

Im Unterricht werden Konnektoren und logische Vériigse z.B. durch folgende
Fragestellungen thematisiert: ,Das Wortdem (Zeile 7) signalisiert ein bestimmtes
logisches Verhaltnis; wie nennt man dieses Verlgiltmd wie kann man es mit an-
deren sprachlichen Mitteln ausdriickeh®ie gewiinschte bzw. erarbeitete Antwort
lautet in diesem Fall: Es handelt sich um tetrumental-Verhaltniswas zum Aus-
druck des Mittels dient; man kann dies auch mit Beipositiondurch ausdriicken,
oder mit bestimmten Wendungemi{ Hilfe von nach der Methode des.). Der
Zweck von solchen Ubungen ist - neben der Didaiisig des Phanomens der Koha-
renz — auch:

- die Erweiterung des Wortschatzes

- die Fahigkeit, grammatisch-syntaktische Umformunderchfiihren zu kénnen,

eine Fertigkeit des prozeduralen Wissensd

® In der Textlinguistik rechnet man (nicht nur Psaren, sondern auch) Pronominaladverbien zu den
Proformen.

4 Zu den logischen Verhaltnissen und den Mégliciekeihres Ausdrucks vgl. z.B. Bechtel & Simson
(1984: 25-30).

®  Prozedurales WisserGemeint ist hiermit die Fahigkeit zur Ausiibungf.gzur Automatisierung,
von Fertigkeiten. Im Gegensatz dazu bezieht dalfiaratives Wisseauf die Kenntnis von Fakten,
Regeln und Sachverhalten (zur Bedeutung der bddgniffe, die in der Didaktik haufig diskutiert
werden, vgl. z.B. Storcf2008: 38). Auslandsgermanisten haben haufig eisedre Kenntnis von
der deutschen Grammatik, von ihren Regeln und @esdtigkeiten, verfliigen also Uber ein besse-
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- sich mit den einzelnen grammatischen Begriffenraattzu machen (deklarati-
ves Wissen).

Der Fahigkeit, Satze umformen zu kdénnen, wird imasppraktischen Unterricht ein
besonderer Wert beigemessen, insofern als sieseiterflir den schriftichen Aus-
druck und fur die Losung von Grammatikaufgaben tigctst; andererseits gehort die
Verarbeitung von Texten aus der allgemeinen Wisdaitssprache zum Alltag der
Studierenden, was auch voraussetzt, mit solchelgreemmatischen Strukturen ver-
traut sein und umgehen kénnen zu missen. In oligetausschnitt kommen — aul3er
indem— noch folgende Konnektoren vaiklenn(Zeile 1) unddoch (Zeile 6); sie sig-
nalisieren ein Konditional- bzw. Adversativ-Vermia#t (die Kenntnis von solchen
Begriffen ist eine Fertigkeit des deklarativen Veiss).

Weiterhin wird auch auf die Bedeutung viaxtgliedernden Wendungeihs ko-
harenzstiftendes Mittel verwiesen, waendchstdann des Weiterenferner, aul3er-
dem schlie3lichusw. Auch solche Redemittel sind fur den scheifidin Ausdruck
wichtig, etwa fur das Verfassen von Textwiedergal&isllungnahmen, Uberblicken
Uber die Fachliteratur usw.

Wiederaufnahmerelation®mwerden im Unterricht am Beispiel des obigen Text-
abschnittes folgendermal3en thematisiert: Angefangen Zusammenstellen bzw.
Markieren von Wortern, die zu demselben Wortfelérodemselben Themenbereich
gehoéren, kénnen die so genannifiapiks als elementare Einheiten des Textinhalts
verdeutlicht, Topikpaareoder Topikkettengebildet und dabei die einzelnen Bezilige
und Relationen geklart werden.

Im obigen Textausschnitt lassen sich folgende Tiagitken bilden:

Topikkette 1Kinder (Uberschrift), Kinder (Zeile 5) —sie — sie—sie—sie (Zei-
le 7 und 8); gemeint als Gattungsname (also Kisdklechthin, im Unterschied
zu Tieren). Es liegen explizite Wiederaufnahmen, de durch Wiederholung
desselben Substantivs und durch Pronomen (Profgroustande kommen.

Topikkette 2:einem Kind— das— es(Zeile 1 und 2); das Substantiind mit
dem Merkmal ,indefinit* wird explizit wieder aufgemmen durch Relativ- und
Personalpronomen.

Topikkette 3:Worter lernen(Uberschrift) —die schon rein quantitativ enorme
Leistung(Zeile 3) —das Erlernen der WortefZeile 3-4) —eine gewaltige Auf-
gabe (Zeile 4) —durchschnittlich mehr als zehn neue Worter taglieinen
(Zeile 5-6) —dies (Zeile 7) —es (Zeile 7) —lexikalische Wortlisten auswendig
lernen(Zeile 7-8) —diese Art des Lerner{Zeile 8) —dieses VermdgefZeile 9).
Dies ist eine relativ lange Topikkette, die wichéigch fur die Festlegung des
Themas und der thematischen Textstruktur ist. FalgeBeziehungen kommen
hier vor:
a) Explizite Wiederaufnahmen durch Wortvariatiomne éusdrickedie schon
rein quantitativ enorme Leistun@eile 3) undeine gewaltige Aufgab@eile
4) sind nicht vollig bedeutungsgleich, aber dockeagungséhnlich. Diese
Bedeutungsbeziehung ist im Sprachsystem (LexikaonSgeache) verankert

res deklaratives Wissen als deutsche Germanistedieker Hinsicht sind also beide Arten von
Wissen fur den Sprachunterricht bei kiinftigen aagikichen Deutschlehrern relevant.

Die textlinguistische Analyse, konkret die Audfiihngen tGber Wiederaufnahmen, erfolgt hier nach
Brinker (*1997: 27-37).



92 —SCHNITTSTELLEN VON LINGUISTIK UND SPRACHDIDAKTIK

(sprachimmanent), nicht im Sprachgebrauch, wie Fldl im direkt unten
genannten Beispiel ist.

b) Explizite Wiederaufnahmen durch Wortvariatiompbei die Bedeutungsbe-
ziehung nicht im Sprachsystem, sondern in diesestirbmten Text, also im
Sprachgebrauch verankert ist (textimmanent); eiBe gewaltige Aufgabe
(Zeile 4) unddiese Art des Lerner{Zeile 8),dieses VermogefZeile 9). Der
Kontext bietet hier durchaus eine unterstitzendeéan.

c) Explizite Wiederaufnahmen durch Proformen, diamhorisch oder katapho-
risch gebraucht werden und die sich nicht unbediodgtein Wort beziehen,
sondern auf eine Wortgruppe. Im Unterricht wird &k&nomen durch Fra-
gen thematisiert der Art: ,Worauf beziehen sich Wérter: dies oder es
(Zeile 7)?"

Auch weitere Topikketten lassen sich im Laufe destés bilden, z.B.:

Topikkette 4Susan Carey und Elsa J. Bartl¢fteile 10-11), die (Zeile 11) —
sie (Zeile 12) —die beiden WissenschatftlerinnéZeile 14).

In diesem Fall haben wir mit einem bestimmten Rafetrager zu tun, der in der Ab-
folge ,spezifisch” (Susan Carey und Elsa J. Baitlet,allgemein® (die beiden Wis-
senschatftlerinnen) vorkommt. Diese Beziehung israwcht im Lexikon der Sprache
verankert, wird aber durch den Kontext zustandeaggty: Das Merkmal ,Tatigkeit
an der Universitat“, das die zwei Personen charilitet, kennzeichnet auch einige
Wissenschaftlerinnen.

Schlieflich kommen auch einige implizite Wiederafmen vor, z.BExperi-
ment experimentierer{\Vorgang beschrieben auf Zeilen 11-14 und auchvatieren
Text), WissenschaftlerinnefZeile 14),Arbeit Gber FarbnamefZeile 10); es liegt ein
kulturell begriindetes Kontiguitatsverhaltnis voaDNortWissenschaftlerinneimp-
liziert den Vorgang des Experimentierens, den diei Personen in Bezug auf das Er-
lernen der Farbnamen von Kindern ausfithren (Brifk@97: 37).

4.1.2 Die Muster- oder Modellfunktion von Lesetexte

In diesem Fall wirkt ein vom Kursleiter ausgewahlfeext, d.h. ein ausgewahltes
Textsortenexemplar als Muster fir Texte, die von ternern zukinftig produziert
werden sollen. Dieser Text muss als typischer ¥gtrseiner Art zu identifizieren
sein; die geeignete Auswahl setzt auch gewisséntgxistisches Wissen vom Kurs-
leiter voraus.

Der Mustertext soll einige wichtige strukturelle Mmale der Textsorte deutlich
machen. Hier spielen insbesondere zwei Faktoremwichtige Rolle:

(i) die charakteristischen auf3eren Merkmale dgrumde liegenden Textsorte,
etwa Layout, Absatzstruktur, Positionierung besttemElemente, mogli-
cherweise das Vorhandensein von Zwischenubersehyiind

(ii) die innere, d.h. inhaltliche Komposition augrdMikro- und Makroebene.

So mul3 ein Kommentar z.B. wichtige Informationers aer Textvorlage enthalten
und sich mit den Thesen der Vorlage kritisch ausaillersetzen. Aus intertextueller
Sicht dienen Mustertexte als Folie fir weitere Eextie die Lernenden — in diesem
Fall Studierenden — im Rahmen des UnterrichtsPdéfung, oder im weiteren Studi-
um, etwa bei Bearbeitung von Fachtexten, benutdendn.
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4.1.3 Die Initial- oder Impulsfunktion von Lesetexen

Hierbei geht es um die Schaffung eines Verstehedsr AuRerungsanlasses. Dazu
zahlen zunachst einmal Verstehenstexte, die detelr@ng des Leseverstehens die-
nen. Dabei kdnnen als Zielvorgabe unterschiedl@hede des Textverstehens ange-
strebt und unterschiedliche Lesestile gelibt werdkatal/orientierendes, detailliertes
oder kursorisches Textverstehen. Zur Entwicklund Kontrolle des Verstehens kon-
nen Techniken angewandt werden, die sich auf diedioder Makroebene des Tex-
tes beziehen, z.B.:

- die Ermittlung von Makropropositionen, also inhiallen Zusammenfassungen
von Textpassagen in einem Satz oder in einem Ttelin der Aufgabenstel-
lung ,Formuliert bitte eine Zwischenuberschrift* wendung findet. Solche
Uberschriften kénnen sich auch auf den gesamtenh Geziehen, wobei nur ein
Titel oder auch ein Untertitel formuliert werden ssu

Weitere Techniken, die zur Férderung und Kontroés Textverstehens angewandt
werden, sind:
- das Finden des Hauptthemas und moglicher Nebentheme
- die Markierung von Satz- und Textverknupfern,
- die Markierung der Komposition durch Gliederung n{Eitung, Hauptteil,
Schluss, Pros und Kontras, Argumente und Gegenangten Uberleitungen
USW.).

Neben Verstehensanlassen konnen Texte als Bastufigrungsanlasse der Lernen-
den fungieren. Diese AuRerungsanlasse konnen sichegf oder miindlicher Art sein
und je nach Niveaustufe entsprechend variieremlelm niedrigen Niveaustufen kon-
nen z.B. Texte uber landeskundliche Themen eineRefungsanlass bilden, in den
hoheren Niveaustufen dominieren vor allem komplexend anspruchsvollere Auf-
gaben, etwa Kommentare, Stellungnahmen, Textsaténderungen und die schrift-
liche Ausarbeitung von Referaten.

4.2 Textproduktion (Schreiben)

Einige von den Ausfuhrungen, die im Kapitel Ubex @iextrezeption (s. 4.1) genannt
wurden, gelten auch fir den Bereich der Textpraduktd.h. die Kursteilnehmer
werden nicht nur zum Verstehen, sondern auch ziiwvesk Verwendung, zumindest
zur Berlcksichtigung bestimmter Phdnomene anggtleii®. die Bedeutung der Ko-
harenz, die angemessene Benutzung von kohéreemdgft Mitteln, die Ermittlung
von Makropropositionen, betreffen auch den BerdiehTextproduktion.

Tabelle 1: Kann-Beschreibungen der Fertigkeit Sitfene auf den vier Niveaustufen
des Studienprogramms Sprachpraktische Ubungen @8usz

| | Kann kurze Aufsatze verfassen
Kann einen Lebenslauf und einen Bewerbungsbrigageen

Il | Kann Gber Erfahrungen zusammenhangend und ionchogischer Reihenfolge
berichten

Kann Zeitungs- und Sachtexte zusammenfassen

[Il | Kann klar strukturierte Texte zu komplexen Themverfassen

Kirzen von Texten: Zusammenfassung und analytiSetxéviedergabe von wis-
senschaftsorientierten Texten und Sachtexten

IV | Kirzen von Texten: Zusammenfassung und analytiSetxéwviedergabe von wis-
senschaftlichen Texten aus den einzelnen Fachgeliets Studiums
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Kann Kommentare / Stellungnahmen zu Thesen eingsbgmen Textes verfas-
sen;

Textsortenwechsel (z.B. einen Bericht zu einemdgpdishen Brief verdndern, ein
gehortes Interview schriftlich wiedergeben)

Um zu verdeutlichen, wo im sprachpraktischen Untktrder Schwerpunkt liegt -
was die Entwicklung der schriftlichen Ausdruckstiltgit betrifft - wird in Tabelle 1
ein Auszug aus der8tudienfuhrer zur Sprachprax{®ortz & Karvela 2006) ange-
fuhrt, in dem das gesamte Curriculum des Studiggraroms Sprachpraktische
Ubungenin Form von Kann-Beschreibungen fur die vier Nivetafen aufgelistet
wird. Man beachte die Progression nach steigendgwisrigkeitsgrad.

Ich mochte noch auf eine textlinguistische Besdhnegskategorie eingehen, die
bei der Produktion von Texten im FremdsprachentiotérAnwendung findet, nam-
lich den Begriff derthematischen Entfaltungdieser gehort zu den Grundbegriffen
der textthematischen Analyse und meint die gedemé&liAusfiihrung des Themas. Da
die Themenentfaltung wesentlich durch kommunikativel situative Faktoren ge-
steuert wird, sind verschiedene Moglichkeiten detf&tung eines Themas gegeben.
Die wichtigsten Grundformen thematischer Entfaltsirgf"

- die deskriptive (beschreibende)

- die explikative (erklarende)

- die argumentative (begriindende) und
- die narrative (erzédhlende)

Vor allem die deskriptive, narrative und argumem&ail hemenentfaltung werden in
allen vier Niveaustufen in unterschiedlicher Inig&itdrainiert. Deskriptive und narra-
tive Textproduktionen kommen vor allem in den Nist@fen | und Il vor und argu-
mentative Texte in den Niveaustufen Il, lll und IWjt Aufgaben unterschiedlicher
Schwierigkeit. Im Folgenden zwei Beispiele fir Aalbgn, in denen die argumentati-
ve Themenentfaltung geulbt wird: B} es fur Kinder und Jugendliche besser, wenn
sie in der Stadt oder in einem Ddrduf dem Lancdufwachsen®as ist eine Aufgabe
zum schriftlichen Ausdruck fir Niveaustufe 11, ubdl AuRern Sie sich zu den Vor-
und Nachteilen des gedruckten Buches gegenuberddgtalen Text;eine Aufgabe
fur die Niveaustufen Il und IV.

AnschlieRend noch einige Uberlegungen zur Didaktisig der argumentativen
Textproduktion: Dieser Prozess kann von einem asguativen Text ausgehen, der
als Lesetext mit Musterfunktion — wie oben erlauteurde — dient und den Lernern
gegeben wird, um zu sehen und zu untersuchen, avidufbau, die Merkmale eines
solchen Textes sind, welche Redemittel gebraucindeveetc., um anschlie3end zur
Entfaltung eines argumentativen Textes Uiberzugehen.

Anhand des Beispieltextes kénnen im UnterrichtStieiktur einer Argumenta-
tion und deren Gliederungsmdglichkeiten, d.h. dre@nungsmadglichkeiten der Ar-
gumente und Gegenargumente erarbeitet werden gstelig, antithetische Argumen-
tation, Mischformen) sowie die Mdglichkeiten, einsolchen Aufsatz zu beginnen
und abzuschliel3en. Was die Argumentationstyperiffbeist auch hier ein entspre-
chendes metasprachliches Wissen vom Kursleiterdaiflich, da sich einige Themen
mehr flr eine steigernde, andere wiederum meheifig antithetische Argumentation
eignen. AulRerdem wird auf Hinweise eingegangen, ma@ Uberzeugend — schrift-
lich oder mindlich — argumentieren kann, was maredbeachten und was man ver-
meiden soll: Achten sollte man dabei etwa auf elogischen und nachvollziehbaren

" Nach Brinke*1997: 63.
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Aufbau, auf kurze und treffende Begrindungen unfdda Veranschaulichung mit
Beispielen. Vermeiden sollte man andererseits kbhote gebrauchte ,leere Formeln*
der Artdas ist wichtigdas ist interessanind Wiederholungen, die den Leser / Zuho-
rer (bzw. den Prifer) nur langweilen (Kastanis &amann 2003: 8-12).

Das Argumentationsmodell von St. Toulmin, mit dennBer (*1997: 73f.) bei
seinen Ausfuhrungen zur argumentativen Themenduntigl operiert, kann fur
sprachdidaktische Zwecke etwas vereinfacht werdéahtig ist vor allem eine gute
Begriindung, dazu mdglichst auch Belege und/odespBde. Eine Argumentation
besteht etwa aus folgenden Teilen:

Beispiel: Stefan wird vermutlich im Berufsleben erfolgreieins denn er ist ein
guter Student. Wenn seine Leistungen bis zum Exardehnachlassen, hat er sehr
gute Chancen, eine Arbeit zu finden, wie Statistilber den Zusammenhang von
Studienabschlussnoten und Berufschancen belegen.

Behauptung: Stefan wird vermutlich im Berufslebefolgreich sein,

Begriindung: denn er ist ein guter Student.

Beleg: aufgrund von Statistiken Gber den ZusammenhandS¢todienab-
schlussnoten und Berufschancen.

Schlussfolgerung: Deshalb hat er sehr gute Chamiea Arbeit zu finden.

Ausnahmebedingung: Wenn seine Leistungen bis zuamiér nicht nachlassen.

Einen besonderen Stellenwert bei der Didaktisieruoy Argumentationen hat die
Behandlung der entsprechenden Redemittel. Hieradrge:
a) Redemittel der Meinungsaulierung,
b) Verknupfungsworter zur Verdeutlichung der gedariidic Zusammenhange
(begrindende, schlussfolgernde, zwecksetzende,usw.)
c) typische Wendungen zur Uberleitung von positivemegativen Gesichts-

punkten (z.B.andererseits muss bedacht werden, dass ...., es gadloch
nicht aul3er Acht gelassen werden, dass ..., allesdimg Gegensatz dagu
und

d) bestimmte Adverbien, mit denen der Wahrscheinlitkgead des Belegs
und der Schlussfolgerung angegeben werden kann YzaBrscheinlich,
vermutlich, vielleicht Brinker ("1997: 73) nennt sie Modaloperatoren.

Schliel3lich kdnnen zur Eindibung und Festigung dguraentativen Entfaltung — ne-
ben Aufgaben zum schriftlichen Ausdruck — auch niichd Ubungen in Form von

Rollenspielerim Unterricht durchgefiihrt werden. Dabei wird eiffeese vorgegeben

und zwei Kursteilnehmer versuchen Argumente unde@aggumente anzufihren und
evtl. zu einem Kompromiss oder zu einer Syntheskarnmen. Mdgliche Beispiele

fur solche Rollenspiele sindlan sollte die Werbung verbieten; die Kunst hatteeu
jede Bedeutung verloren; Surfen im Internet ist venforene Zeit.

4.3 Bewertung von Texten der Studierenden

Der dritte und letzte Bereich des Sprachunterrjdhtdlem textlinguistische Beschrei-
bungskategorien zur Anwendung kommen konnen, isBdeeich der Bewertung von

Texten, die von Studierenden geschrieben werderdiggem Zweck wird nochmals

der anfangs erlauterte Begriff deextkompetenaufgegriffen und folgende Frage ge-
stellt: Inwiefern ist Textkompetenz in den Textanlzemerken, die von den Studie-
renden produziert werden?
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Der Lerner einer Fremdsprache greift zunachst aatisch bei der Realisierung
fremdsprachlicher kommunikativer Anforderungen dat ihm zur Verfligung ste-
hende muttersprachig fixierte Repertoire zurtckp&onattrlich mit zunehmender
Kompetenz in der Fremdsprache der Einfluss der éfgpptache zunehmend in den
Hintergrund tritt. Ein Teil der Fehler ist also atérsté3e gegen die sprachliche Norm
zurtckzufuhren: Interferenzen, morphosyntaktiscéblétr, Fehlen eines differenzier-
ten Wortschatzes, sind entsprechend dem Sprachnaeebemerken.

DarlUber hinaus wird der fremdsprachige Text in eelomplexitat, d.h. nicht
nur auf Wort- und Satzebene, sondern auch auf berteerfasst und bewertet. Fol-
gende Kriterien werden bei der Bewertung berlUckgtiind erhalten entsprechende
Punkte bei der Benotung:

- Inwiefern ist der Text koharent? Sind Koharenzbeizh bemerken?

- Inwiefern ist er gut gegliedert? Werden entspredeaextgliedernde Wendun-
gen verwendet?

- Inwiefern erfullt er die Anforderungen an die Texte? Hierzu gehért sowohl
die auRRere Gestaltung (Architektonik) des Textés,aach der innere thema-
tisch-inhaltliche Aufbau.

Was die Anforderungen an die Textsorte betrifftydem beispielsweise konkret fur
die Zusammenfassung folgende Punkte bertcksicl8igt die wichtigsten Informa-
tionen der Textvorlage vorhanden? Werden sie ngereen Worten ausgedrickt?
Wird der Gedankengang des Autors durch besondeaetdiche Mittel wiedergege-
ben? Hat der Text eine klare Gliederung?

Bei der Bewertung von Kommentaren und Stellungnahspgelen — neben der
sprachlichen Richtigkeit und eines angemesseneacBpiveaus - folgende Faktoren
eine Rolle:

- die Argumentationsfahigkeit,

- die Verwendung von Redemitteln der Stellungnahme der Meinungsaulle-
rung,

- der Aufbau des Textes,

- die Koharenz und schlie3lich auch

- die Verwendung eines fir die Textsorte geeignetés. S

5 Resumee

In der Fremdsprachendidaktik herrscht weitgehendgEeit dariber, dass es ohne
Texte keinen sinnvollen Fremdsprachenunterrichiegekann. Sprachliche Kommu-
nikation und Sprachdidaktik vollziehen sich in Taxt deshalb ist der Sprachunter-
richt durch Textorientiertheit gepragt. Ausgehermh \dieser Maxime wurde in die-

sem Beitrag ein kurzer Uberblick tiber die Funktiamm Texten aus der allgemeinen
Wissenschaftssprache in der fremdsprachlichen kahsbildung gegeben. Die Dar-
stellung konkreter didaktischer Strategien in dektérbeit sollte unter anderem her-
vorheben, dass es beim Umgang mit Texten nichtchlieBlich darum geht, die

Wortbedeutungen zu besprechen und die Syntaxremeliben, sondern, durch die
Einlbung einer Vielfalt von unterschiedlichen Texten bei den Lernenden, die
Voraussetzungen sowohl fir die erfolgreiche Texpéipn als auch flr eine effektive
Textproduktion zu schaffen. Demzufolge kénnen ditva Vermittlung von Strate-

gien in der Textarbeit und die in diesem Zusammegherworbene Textkompetenz
zu einem bewussten, erfolgreichen und motivierferaéherwerbsprozess beitragen.
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